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Resumo: Este artigo tem por objetivo investigar como psefees de ciéncias naturais articulam a
avaliacdo diagnéstica ao planejamento de ensin@ndmagem nas series finais do ensino
fundamental. A pesquisa foi realizada por meio destiondrio aplicado entre os docentes
matriculados na®icenciatura em Ciéncias da Natureza e MatematicdFRN — campus Pau dos
ferros e que atuam em escolas de Educac¢édo Basregida. Os resultados da pesquisa apontam que
40% dos docentes aplicam algum instrumento avadiatbm fungdo diagnostica apenas no inicio do
ano letivo, enquanto 60% aplicam no inicio de chdaestre. Em relacdo ao conteddo dessas
avaliacdes, 60% se preocupam com a identificacadadélidades ja construidas pelos alunos,
enquanto os 40% restante concentram apenas noscameintos conceituais dos educandos. Quanto
ao uso dos dados da avaliagdo diagnostica no ptapato de ensino e aprendizagem, apenas 40% faz
uso frequente desses dados no seu planejamentes@&dos indicam que hd uma necessidade de
néo so6 discutir a importancia da avaliagdo diagredsto processo de ensino e aprendizagem, mas de
identificar elementos tedrico-pedagdgicos que teimma sua aplicagdo articulada ao ato de plangjar a
acles educativas.

Palavras—chave:avaliagdo diagndstica, ensino-aprendizagem, darejto

1. INTRODUCAO

O ato de avaliar € uma das praticas mais antigasneolidadas na cultura escolar. Essa
atividade é realizada cotidianamente de diferemtedos e com mudltiplos instrumentos avaliativos.
Entretanto, a avaliacdo com funcéo diagnésticaaaindercebida apenas como meio de identificacao
dos conteudos dominados pelos alunos e, assintpddggsa visao limitada, ela ndo se constitui alvo
de constantes pesquisas e aperfeicoamentos. msauida dindmica da pedagogia tradicional, o
processo avaliativo assume 0s principios dessaepQ@o, 0S quais se centram em seus aspectos
guantitativos, traduzindo numericamente nas notes apmpdem os didrios de classe. Para Nagel
(1986), no sistema tradicional de ensino, a avatiagssume o carater excessivamente valorativo,
seletivo e excludente das praticas avaliativas o@izuns nas escolas da sociedade atual. Assim como
a sociedade moderna é pautada em critérios comm, egrado, verdadeiro, falso, a escola, muitas
vezes, insere estes critérios em seus sistemaaliecao.

Como podemos perceber, a avaliacdo € um processcaqupre se faz presente nos meios
escolares e, ao longo da historia, tem sido usadtferentes formas, com distintas funcées, olmstiv
metodologias e instrumentos. Sabe-se que ela pwésuiuncdes: a diagndstica, que avalia quais 0s
conhecimentos conceituais, atitudinais e procediaenque os educandos dominam em uma
determinada disciplina; a formativa, que ocorretedo desenvolvimento do ensino de uma unidade
didatica ou de um periodo letivo; e, a somativee quontece no final do processo de ensino e
aprendizagem.

Levando-se em consideracdo essas funcdes existentecesso avaliativo, esse trabalho traz
como objeto de estudo a avaliacdo diagnésticauprado investigar de que maneira ela é realizada
pelos docentes da area de Ciéncias naturais. Aridmmia dessa investigacdo se deve ao fato de que a
funcdo diagndstica ndo se presta a quantificagawést de notas, mas procura identificar quais os
desafios cognitivos, de contetdos, de habilidadesngeténcias que os educandos enfrentam e com
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0s quais os professores terdo que lidar ao longandoletivo, no sentido de planejar suas acdes
pedagogicas de forma a superar as limitacbes aypaelses. Considerando a importancia da funcao
diagnostica no processo de ensino-aprendizagengdas tas complexidades que a permeiam,
acreditamos que identificar e analisar a forma cetaovem sendo utilizada pelos professores, pode
trazer importantes contribuicdes e elementos dexd@s para a pratica pedagdgica.

2. MATERIAL E METODOS

O procedimento metodoldgico adotado foi a pesqdisacampo, por meio de um estudo
exploratério de cunho quantitativo. A pesquisa rigdlizada junto a turma de 22 Licenciatura em
Ciéncias da Natureza e Matemética ofertada peloF@&¥Rem parceria com o IFRN campus Pau dos
Ferros. A turma é composta de vinte e um alunosegientes de diversas areas de formacédo e que ja
atuam na Educacdo Béasica, como professores ddagématurais. Dentre esses docentes, apenas um
atua em sua area de formacdo. A aplicagdo do qoést foi realizada no més de julho de 2012,
dentre aqueles docentes que lecionam ou lecion@r@neias Naturais no ensino fundamental Il.

O instrumento utilizado para a coleta de dadosufoiquestionario com perguntas objetivas,
aplicado aos professores. O questionario foi cotopds onze questbes que procuravam identificar
desde a concepgédo que os professores possuiaralidg@y diagndstica, como a importancia, periodo
e instrumentos que utilizavam na sua elaboracdotr®essas questdes, tomamos como foco de
nossas analises trés que consideramos relevantasirp, a que identifica a frequéncia com que os
professores realizam a avaliacao diagnéstica; sleguual a parte mais importante que os professores
consideram ao elaborar a avaliagdo diagnosticaliftedes e competéncias, contetudos, o grau de
dificuldade que os alunos tém em relacdo a apragelim da disciplina etc.); e, terceiro, se a avatiac
diagnostica € considerada na reelaboragdo do plapejo de ensino e aprendizagem. Os dados
coletados foram analisados quantitativamente er@ot@dos com o referencial tedrico a respeito do
tema.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Na pesquisa realizada, uma das questdes apreseritadsobre a frequéncia com que 0s
professores realizam a avaliagdo diagnéstica. posta obtida foi de que 40% dos professores
investigados realizam a avaliagdo diagnoéstica apepainicio do ano. Os demais ora realizam no
inicio de cada bimestre ora no inicio do semeBwee-se verificar que, embora a maior parte (60%)
dos professores aplique com frequéncia a avalidiggmostica, para uma parcela significativa (40%),
a avaliacdo diagnostica é compreendida por ess#sspores de forma solta e desarticulada do
processo de ensino e aprendizagem em sua totalidadplicacdo apenas no inicio do ano é uma
formalidade muitas vezes exigida pelo sistema d@menSe essa aplicacdo € realizada apenas como
formalidade, toda a construcdo de conhecimente alaborada pelos alunos podera ser prejudicada,
por ndo atender as necessidades cognitivas e teaorento dos educandos.

Essa prética ndo é recomendada pelos pesquisatimgrocessos de avaliacdo, como Haydt
(2000), que diz que

N&o é apenas no inicio de cada periodo letivo guealiza a avaliagdo diagndstica.
No inicio de cada unidade de ensino, é recomendpueeb professor verifique quais

as informacgdes que seus alunos j& tém sobre otassuiue habilidades apresentam
para dominar o contelido. Isso facilita o desenwmvito da unidade e ajuda a
garantir a eficacia do processo ensino-aprendizdgiDT, 2000, p.20).

Por outro lado, o processo de desarticulacdo déag&a diagndstica com os demais aspectos
educativos mostra que h4 uma necessidade de se@emordpr que a acdo docente ndo ocorre num
vazio pedagogico. Ela vem articulada, de uma foouoade outra, com o referencial tedrico-
metodoldgico que o professor adota para sua pr&icaessa razdo, € importante que o professor
esteja consciente de sua escolha pedagogica. L({2R6R) destaca que:
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Para que a avaliacao diagnéstica seja possivegaisp compreendé-la e realiza-la
comprometida com uma concepcao pedagdégica [.vhbagdo diagnéstica ndo se
propde e nem existe de uma forma solta e isoladsnBlicdo de sua existéncia a
articulagdo com uma concepcéao pedagdgica progiessisckesi, 2002, p. 82.).

Assim, para o autor, a avaliacdo diagndstica ela di& articulada a uma proposta pedagogica
gue visa transformar uma realidade que esta diEnt®cente como desafio ao seu trabalho.

Outra questado abordada é sobre os elementos gpeofessores procuravam identificar nos
seus alunos ao realizar uma avaliacdo diagnogitarelacdo a esse aspecto, 60% dos professores
afirmaram que o viam como uma forma de conhecédrahflidades e competéncias j4 construidas
pelos alunos. Os demais entrevistados afirmaradipaita para constatar os conteudos que ja haviam
assimilado no ano anterior assim como o grau deuttiide atribuido a aprendizagem da disciplina e
as razfes que levam a essa dificuldade.

Haydt (2000) diz que além de identificar a presencauséncia de pré-requisitos para as novas
aprendizagens, a avaliacdo diagnostica tem conmro pubpdsito “[...] identificar as dificuldades de
aprendizagem, tentando discriminar e caracteriras possiveis causas” (HAYDT, 1998, p.23). Nesse
aspecto é muito importante que haja multiplos umséntos avaliativos, incluindo procedimentos orais
estimulados pelo docente para conhecer os difergotcionamentos que existem em sala de aula.

O grande problema evidente é uma cultura de “a&@dizlassificatéria”, que esta tdo enrustida
na metodologia das avaliacdes escolares que nastosnsideram apenas como um instrumento para
atribuicdo de notas, e ndo como uma ferramentagueilise e orientacdo. A avaliagdo é um processo
continuo e dindmico, que orienta o planejamenttuacdo do professor. Nas palavras de Fernandes e
Freitas (2007): “Avaliar a aprendizagem do estuglar@io comeca e muito menos termina quando
atribuimos uma nota a aprendizagem.” (p. 19).

Segundo Luckesi (2000), pode-se dizer que a estakd, de um modo geral, ndo avalia a
aprendizagem dos estudantes, mas sim a examirmeRarn sistema avaliativo mais utilizado pelas
escolas atualmente se configura como um exame,t@misas seguintes caracteristicas: é pontual,
interessando-se apenas pelo momento de realizacéesid e ndo levando em consideragdo todo o
desenvolvimento escolar do aluno; classificatrtas segrega os alunos em escalas de zero a dez e é
excludente, privilegiando os alunos que atingemrmekhores resultados. Para Luckesi, a avaliacdo é o
oposto da atividade de exame, pois € ndo pontiagihdistica e inclusiva.

Assim percebe-se que a concepc¢do fragmentada acdsaassumida pelos professores reduz
a eficiéncia desta, uma vez que o principal oljetias atividades diagnésticas é acompanhar o
desenvolvimento e os entraves para o processost®eaprendizagem.

Com esse processo fragmentado perde-se a princtpalade da avaliagdo diagnostica:
identificar areas que demandem mais atencdo e gumanejamento das atividades escolares. As
respostas revelaram que os professores nem serilzanu os dados desta avaliagéo inicial no
planejamento de suas atividades: apenas 40% deks fdzer uso frequente destes dados no seu
planejamento, enquanto a maioria (60%) ndo leva@mideracao esses dados.

Essa questdo mantém estreita relacdo com o modogpal o professor ver sua turma de
alunos. Um aspecto importante nesse sentido édsyasia existéncia de classes heterogéneas nas
escolas, nas quais o nivel de conhecimento podar\de aluno para aluno em uma mesma serie.
Diferencas cognitivas, por exemplo, fazem com dgers alunos aprendam mais rapidamente que os
outros. Também alguns deles tém mais facilidadeeter o que foi aprendido, enquanto outros
esquecem rapidamente. E por meio dessa avaliaiggal icom funcdo diagnostica, que o professor
vai verificar se seus alunos apresentam ou naalzkdades e os conhecimentos prévios necessarios
para as novas aprendizagens. A avaliagdo diagapgtmmada a um planejamento focado nos
resultados deste diagnéstico pode ser muito Util stuacdes como essas, jA que é possivel
acompanhar o desenvolvimento de cada aluno nalieci

4. CONCLUSAO
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Nesse trabalho foi investigada a forma como oseggufres trabalham com a avaliacdo
diagnéstica em suas turmas de alunos. Para igsaplfioado um questionario com professores do
ensino bésico a respeito de como a avaliagdo ditigadesta presente em seu cotidiano escolar. A
partir das respostas dos professores, pdde seelesbuma relacdo entre as praticas adotadas nas
escolas com as recomendacdes e pesquisas de sssudiie processos de avaliacao.

As constatacdes obtidas através desta comparaggtcaramn que ha um descompasso entre 0s
objetivos das atividades avaliativas com funcagridatica e as praticas adotadas pelos docentes,
tanto no que diz respeito a frequéncia com quekieam essas avaliacbes, como no conteddo desses
instrumentos e a utilizacdo desses elementos nejplaento de ensino e aprendizagem.

Desta forma pode-se concluir que a avaliagdo dit@a) embora seja utilizada pelo grupo de
professores estudado, ndo atinge todas as suagipittades, uma vez que se constitui de um ato
isolado, e ndo integrado do planejamento e desamemto do curso.

As atividades de carater diagnéstico mostram-seocentelentes instrumentos para uma
avaliacdo e aproximacao inicial entre professaun@ e os conteddos abordados na disciplina,
entretanto, as respostas fornecidas pelos proéssst@monstraram que estes tém uma concepcéo
fragmentada do processo avaliativo, 0 que podadnfliar o processo de ensino e aprendizagem no
sentido de ndo alcancar os objetivos propostos.
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